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Resumen: En las dltimas décadas, nume-
rosos tedricos han sefialado la importancia
de renovar la concepcién de la educacién
literaria en el sistema educativo. A pesar
de que los modelos tradicionales de ense-
flanza no hayan resultado totalmente satis-
factorios, la literatura puede influir positi-
vamente en la formacién personal del
alumnado. En el presente articulo se ofrece
una propuesta de intervencién educativa
que persigue dos objetivos: atender a las
posibilidades formativas de la literatura
mediante la realizacion de una tertulia
literaria y actualizar la vigencia de un
cldsico de la literatura espafiola, Antonio
Machado. Desde esta perspectiva se pre-
tende fomentar una actitud de aprecio y
disfrute de la experiencia poética en los
alumnos de 2.° de bachillerato a los que se
dirige.
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Abstract: In recent decades, several theo-
ries have highlighted the importance of
updating the concept of literary education
in the education system. Although tradi-
tional models of teaching haven’t proven
entirely satisfactory, literature can posi-
tively influence the personal formation of
the student body. Two main objectives are
proposed within the current study: first, to
address the educational possibilities of
literature through literary gathering dis-
cussing the poetry of Antonio Machado;
second, to approach through modernized
means a classic of Spanish literature as
relevant as Antonio Machado. In this con-
text the objective of this study is the pro-
motion of attitudes of appreciation for and
enjoyment of the poetic experience among
second-year baccalaureate students.
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Algunas peticiones de principio

“Una de las cosas que ha cambiado mucho es que para
mi Machado era préximo, sus preocupaciones, sus
palabras... Para los alumnos ahora Machado es como
Catulo. Si no se lo acercas lo ven muy lejano” .

No es tarea facil acercar los cldsicos de nuestra literatura a los alumnos. Qui-
zds convenga no perder de vista jamds el rico cardcter poliédrico de los textos,
derivado de su valor moral y epistemolégico; porque el alumno puede rechazar,
de inicio, el texto literario como artefacto, pero es dable transmitirle la percepciéon
del placer de aquel en tanto que entiendan que la literatura —siempre, siempre
en sus textos, no en el osario de la historia literaria—, es también objeto que se
entrega en sociedad, que se comparte y donde se manifiestan valores y emocio-
nes mds alld de las figuras retéricas; ya Colomer sefialaba que la ensefianza de los
textos deberfa enmarcarse siempre en “la afirmacién del valor epistemoldgico de
la literatura, su capacidad cognoscitiva de interpretacién de la realidad y cons-
truccién sociocultural del individuo” (Colomer, 1996: 140). De la consideracién
de este valor y desde la certeza de que a la literatura como artefacto se puede
acceder desde la literatura como objeto transmisor de valores proponemos en
este articulo una novedosa propuesta didactica.

Y una de las propuestas de innovaciéon docente en la diddctica de la literatura
mads productiva es, sin duda, la tertulia literaria (TL), operacién en la que se dis-
fruta del texto en accién, y no solo leido, sino también escuchado y compartido. De
tertulia con Machado pretende actualizar la vigencia (Ara Torralba, 2007) de un
indiscutible cldsico de la literatura espafiola a través de una lectura comun y dia-
léctica: en voz alta. En este sentido, creemos necesaria una concepcién de la edu-
cacion literaria centrada en la funcién formativa de los textos, por la que es posi-
ble integrar los citados propdsitos en el aula mediante, por ejemplo, las tertulias
literarias y la idiosincrasia de la figura y la obra poética de Antonio Machado.

Noétese que esta propuesta no es, en modo alguno, meramente especulativa.
Ha sido contrastada con la praxis real en un contexto determinado (en este caso
el Instituto de Ensefianza Secundaria Miguel Servet de Zaragoza), y ha tenido en
cuenta a los dos agentes principales del proceso educativo, el alumnado y el pro-
fesorado. La actividad aqui presentada, De fertulia con Machado, ha consistido en
la realizacién de una TL a partir de una selecciéon de textos de la obra poética de
Antonio Machado, articulada como una secuencia didéctica organizada en tres
fases: preparacién y presentacion, realizacién y evaluacion. En tanto que préctica,
la propuesta sigue los postulados de Gonzdlez Caro, para quien “la educacién
literaria es la vertiente mds significativa de la Didactica de la Literatura, pues se
centra en la interaccién del mundo del lector con el de la obra literaria. Da prota-
gonismo al aprendizaje auténomo y convierte la ensefianza en mediacién de
aquél” (2009: 5).

1 Palabras de un docente del IES Miguel Servet (Zaragoza), entrevistado durante la reali-
zacién del presente trabajo.
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No debe olvidarse, sin embargo, que la educacién literaria ha de vertebrarse
en torno a tres ejes capitales: la historia de la literatura, la teoria de la literatura y
el sistema educativo en que se enmarca la did4ctica de dicha disciplina (Jover,
2003), y que este ultimo ha sido escasamente propicio para la innovacién y el
disfrute de la literatura. En este sentido, hasta mediados del siglo XIX la ensefian-
za de la literatura estaba regida por el modelo retérico que impulsaba la canoni-
zacion de los cldsicos grecolatinos. En la practica docente, este modelo se limitaba
al aprendizaje de figuras, preceptos y reglas del buen decir que el alumnado de-
bia memorizar.

En 1850, el dramaturgo y pedagogo espafiol Gil de Zdrate, en su obra Manual
de literatura espafiola, ya expuso la necesidad de replantear la orientacién que el
modelo retérico habia otorgado a la ensefianza de la literatura (Nufiez, 2007).
Con ello, dispuso un nuevo enfoque que consistia, principalmente, en “un resu-
men breve, pero critico y razonado, de nuestra historia literaria” (Gil de Zarate,
1850 apud Nufiez, 2007: 104). En ese momento, la historia de la literatura consigue
sustituir los planteamientos del modelo retérico.

El modelo historicista se basé fundamentalmente en el “aprendizaje de los
conceptos y de los hechos mds relevantes desde el siglo X hasta nuestros dias”
(Delmiro, 2010: 44). El estudio de estas cuestiones parte de un eje diacrénico que
comprende un conjunto de autores y obras que se consideran representativos de
una época determinada. La incorporacién del modelo historicista en la did4ctica
de la literatura supuso cierto avance respecto al proceso educativo que habia
marcado el modelo retérico (Delmiro, 2010). No obstante, Nufiez (2007: 106) se-
fiala al respecto que “(...) hoy conocemos los excesos de este modelo historicista:
la reduccién de los aprendizajes literarios poco menos que a un listin telefénico
de autores”.

Al modelo historicista se le unieron, ya muy avanzado el siglo XX, los postu-
lados por la teoria de la literatura (Jover, 2003). De este modo, numerosos tedri-
cos y autores de la didactica de la literatura partieron de las teorias literarias mds
consolidadas en su momento para establecer las pautas de la ensefianza de la
literatura (Romera, 1979; Cassany, 1998; Lomas, 1999; Gonzélez, 2001; Mendoza,
2003; Garrido, 2004; Prado, 2004; Abril, 2004; Lépez y Ferndndez, 2005; Vivante,
2006; Leibrandt, 2008; Martin, 2009)2.

La influencia de estas teorias literarias en el desarrollo de la ensefianza de la
literatura radicé en una “proclamacién de la autonomia de la literatura y un re-
chazo del historicismo” (Altamirano, 2013: 229). En consecuencia, se atendid
principalmente al desarrollo de la competencia lectora y se recomendé el comen-
tario de texto como método de andlisis de la obra literaria. El modelo estructura-
lista se sustenté en el texto, en su estructura y en la relacién entre los temas y
motivos existentes (Morén, 2014). En el caso espariol este método de andlisis no
consiguid relegar a un segundo plano el estudio de la historia literaria:

2En palabras de Duefias Lorente: “La educacién literaria viene siempre delimitada por
una estrecha relacién con las teorias literarias vigentes y con la consideracién social que se
otorga al hecho literario en cada época” (2013: 138).
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El modelo didactico del comentario de textos convive hasta nuestros dias
con el enfoque historicista de la ensefianza de la literatura, con el que coindice
ademads en una seleccién canénica de los textos utilizados. Por ello, el comenta-
rio de textos acaba siendo a menudo un apoyo en la ensefianza de la historia de
la literatura y la actividad de aprendizaje mds habitual al final de cada leccién
del manual de historia literaria (Lomas, 1996: 16).

Durante los afios ochenta surgieron las denominadas teorias del enfoque
pragmadtico-comunicativo, mds concretamente la teoria de la recepcién, la teoria
semidtica y la teoria pragmatica, cuyos postulados fueron recogidos en parte por
las leyes educativas del momento (Mordn, 2014). Desde esta perspectiva, el texto
literario se concibié como “un tipo especifico de uso comunicativo mediante el
cual las personas intentan dar sentido a la propia experiencia” (Lomas, 1996: 20).
Asimismo, con la incorporacién del modelo comunicativo, “se pone el énfasis en
los fines de la educacién literaria y el ensayo de estrategias didécticas que contri-
buyan al fomento de habitos permanentes de lectura” (Delmiro, 2010: 45).

Una de las consecuencias del modelo comunicativo fue la fusién de la lengua
y la literatura en una sola materia, lo que conllevé que “los alumnos en su mayo-
ria no sélo carezcan de formacién literaria, sino que presenten enormes lagunas
en su educacion lingtiistica” (Morén, 2014: 42). En la préctica, todo ello derivé en
un retorno al estudio historicista de la literatura y en una neutralizacién del desa-
rrollo de la competencia literaria. No obstante, en materia legislativa, la LOE
(2006) dedic6 un bloque especifico para la Educacién Literaria, en cuya definicién
una de las cuestiones que se expone es “el desarrollo de la autonomia lectora y
aprecio por la literatura como fuente de placer y de conocimiento del mundo”
(Alférez Valero, 2008: 106). El resultado de su aplicaciéon nos remite a las palabras
de Jover (2003: 6):

Aunque para la educacién secundaria obligatoria se propugnaba como obje-
tivo la educacién literaria del alumnado, lo cierto es que la inercia, la comodidad
o la falta de preparacién han hecho que se reprodujeran los viejos esquemas de
historia de la literatura espariola, convertidos ocasionalmente en una historia de
los géneros literarios.

Grosso modo, la concepcién de la diddctica de literatura en las leyes educati-
vas mencionadas presenta serias limitaciones porque asume una visién parcial de
la verdadera didéctica de la literatura y solamente pone énfasis en la ensefianza
del conocimiento sobre la literatura (Altamirano, 2013)3. Por ello, en la ensefianza
de la literatura, nos encontramos con que “aunque se haya constatado una y otra
vez su fracaso, el modelo historicista pervive hasta hoy mismo en no pocos de
sus ingredientes, lo que da idea de la fortaleza del paradigma, pero también de la
falta de alternativas” (ibid.: 138), alternativas que tampoco parece ofrecer el alti-
mo marco legislativo (LOMCE, de 2013). Al menos, el enfoque pragmaético-
comunicativo, que presta atencién a la construccién de hdbitos lectores (Lomas,

3 El conocimiento sobre literatura es la “acumulacién de la informacién sobre los contex-
tos literarios, fechas, autores y obras, términos literarios, datos cognitivos, referenciales y ana-
liticos de un texto literario” (Altamirano, 2013: 231).

Dirdsat Hispanicas n.° 5 - 2018: 73-92  e-ISSN: 2286-5977



De tertulia con Machado 77

2002), sigue presente en su articulado. Asi, hay lugar todavia, aun recoleto, para
esa lectura critica de la tradicion literaria que remite a saber quién escribe, para
quién se escribe y desde dénde se escribe, pues la literatura no es nunca ajena a la
sociedad y la historia de las colectividades y la lectura critica ha de ubicarse en el
centro mismo de la educacion literaria en cualquier etapa del discente.

En efecto, hay lugar para una posible renovacién conceptual de la educacién
literaria. En las tltimas décadas han proliferado numerosos estudios sobre el
sentido y el tratamiento de aquella en el sistema educativo. Estos han acogido
diferentes propuestas y recomendaciones que dan cuenta de la complejidad del
problema (Duefias Lorente, 2013). No obstante, los tedricos se muestran undani-
mes tanto en la necesidad de renovar la concepcién de la educacién literaria
(Gonzélez Nieto, 1992; Garcia Ribera, 1996; Bordons, 1994; Colomer, 1998; Diaz-
Plaja, 2002; Mendoza, 1994 y 2002), como en la certeza de que los métodos tradi-
cionales de ensefianza de la literatura limitan su educacién a una disciplina cuya
Unica funcién parece ser la informativa e instrumental (De Teresa Ochoa, 2013).

Desde esta perspectiva, no podemos considerar que el estudio de la literatura
sea el aprendizaje de una sucesién de movimientos, de fechas, autores y obras, ni
la mera enumeracién de influencias y de rasgos de estilo (Mendoza, 2004). Por
ello, desde hace unos afios, “se insiste en que la literatura no puede ser conside-
rada como una asignatura al uso, sino como un dmbito de formacién” (Duefias
Lorente, 2013: 148). El planteamiento metodolégico de los contenidos que con-
forman la educacién literaria debe ser adaptado por el docente para que los
alumnos no contemplen la literatura como una compleja abstraccion insignifican-
te; conviene, por tanto, educar “haciendo explicitos los valores de la obra literaria
ante la vista del aprendiz, a través de sus actividades de recepciéon y formandole
para que sepa establecer su lectura personal” (Mendoza, 2004: 35); o, dicho de
otro modo, la educacién literaria ha de “antepon[er] la evidencia de que la litera-
tura se puede leer, valorar, apreciar... a la idea de que es un contenido de ense-
fianza” (Mendoza, 2004: 35).

Y qué mejor que leer, valorar y apreciar la poesia, aunque este género esté poco
valorado en la educacién®. Tal vez porque, entre otros factores, la metodologia
que caracteriza el proceso de ensefianza-aprendizaje del género poético ha con-
sistido, fundamentalmente, en “el reconocimiento de unas formas técnicas y de
unas convenciones estéticas especificas” (Bombini y Lomas, 2016: 5), esto es, de
una serie de rasgos propios del género que han definido su tratamiento en el dm-
bito educativo: la métrica, la rima, el uso de figuras retéricas... Por si fuera poco,
los rasgos propios, en lugar de ser considerados como punto de partida para la
interpretacién de los textos poéticos, han devenido en contenidos obligatorios en
la did4ctica de la poesia (Bombini y Lomas, 2016).

La técnica que se suele proponer para el estudio estilistico y retérico de la
poesia es la del comentario de texto, herramienta didéctica indiscutible que se
contempla como el tinico camino en el conocimiento de los enclaves que presenta

4 Como afirma Domingo Argiielles (2016: 16-17): “La poesia siempre queda relegada.
Desde el punto de vista pedagégico y diddctico, la poesia es hoy una gran ausente en las au-
las”.
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el discurso poético (Bombini y Lomas, 2016). Sin embargo, la interpretacién de
los poemas pautada por el comentario de texto implica que “solo en algunos ca-
sos se consiga fomentar el gusto por la poesia” (Bordons et al., 2002: 247). Tampo-
co benefician al proceso de enseflanza de la lirica ni la relacién que en ocasiones
mantienen los docentes con dicho género —“desafortunadamente, en nuestras
escuelas no son abundantes los profesores que saben leer poesia, comprenderla,
interpretarla y comunicarla” (Argiielles, 2016: 16)—>, ni los prejuicios del alum-
nado ante una metodologfa rutinaria y temible a un tiempo: “Parece como si los
alumnos hubieran aprendido que la poesia es dificil y por tanto [...] no van a
poder entenderl[a]” (Gomez Toré, 2011: 165-166).

Tal como pretendemos en esta propuesta, es oportuno lograr que prevalezca
“la idea de que la poesia no es algo ajeno a la sensibilidad de quienes acuden a
las aulas sino una forma especifica de comunicacién con el mundo, con los demads
y con uno mismo a la que los alumnos tienen derecho” (Bombini y Lomas, 2016:
6). El género poético precisa un replanteamiento sobre los posibles modos de ser
ensefiado en la etapa formativa de los estudios secundarios. Quizds sea indispen-
sable que se lleve a cabo un proceso de “desaprendizaje” por el que el alumno
“se enfrente a los prejuicios que rodean la escritura poética” (Gémez Toré, 2011:
166), planteando “actividades diferentes en torno al texto poético: de la lectura
individual a la lectura colectiva, del andlisis personal a la interpretacién colectiva
de los textos, de la escritura personal a la elaboracién colectiva de textos de in-
tencion literaria” (Bombini y Lomas, 2016: 7). Solo asi podremos alcanzar esa
anhelado propésito anunciado en los dos primeros pdrrafos de este articulo: que
el discente aprecie y disfrute de la lectura y, sefialadamente, de la experiencia
poética de un clasico.

De la necesidad de una nueva y mas rica concepcion de la en-
sefianza de la literatura

“La literatura, eso que muere cuando se convierte en
mera disciplina académica, en asignatura... cuando se
encasilla”®.

La percepcién que el docente posea sobre la didactica de la literatura esta
modulada directamente por la concepcién previa que tiene sobre el hecho litera-
rio. La revision, en el apartado anterior, de los diferentes modelos de la did4ctica
de la literatura presentes en el sistema educativo nos ha permitido constatar las
particularidades que actualmente caracterizan la educacién literaria. Asi, y aun-
que los métodos tradicionales de ensefianza de la literatura no hayan mostrado

5 En esta linea, sefiala Gallardo Alvarez (2010: 2) que “la poesia es uno de los contenidos
a los que el grupo docente tiene menos apego” y, por tanto, “es la materia que dejan para el
final, otros la ven por encima y algunos argumentan que el tema les resulta dificultoso porque
no fueron preparados para impartirlo”.

6 Palabras de Juan Farias (2009) en Apuntes para una conferencia sobre literatura juvenil. Dis-
ponible en linea: [http://www.cervantesvirtual.com/obra/apuntes-para-una-conferencia-
sobre-literatura-juvenil--0/].
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resultados satisfactorios, consideramos que “la literatura tiene la capacidad de
desempefiar, en potencia, una auténtica funcién formativa” (De Teresa Ochoa,
2010: 11).

La literatura, como todo arte, propicia la reflexién, la emocién y la conciencia
critica. Gracias a la literatura el lector se asienta “como ciudadano critico, auté-
nomo y con compromiso ético” (De Teresa Ochoa, 2013: 12). Con todo, la literatu-
ra se defiende en los tltimos tiempos como marco formativo, mds que propia-
mente como una asignatura en sentido tradicional (Duefias Lorente, 2013), por lo
que los nuevos tiempos requieren perfilar un modelo de educacién literaria que
contemple las infinitas posibilidades formativas que posee en un dmbito, el edu-
cativo, que es el “contexto idéneo para que se desarrollen bases éticas y no solo
técnicas de aproximacion a la literatura” (De Teresa Ochoa, 2013: 13).

Por lo hasta aqui expuesto, ;resulta conveniente plantear propuestas en las
que se establezca una relacion entre el texto literario y las experiencias personales
del alumno para que este pueda elaborar su propia interpretacién y otorgue un
sentido personal y significativo al hecho literario? Creemos que si, y afirmamos
que los métodos tradicionales no parecen ser suficientes para el desarrollo de la
formacion literaria’. De estos postulados no ha de derivarse, por descontado, que
hayan de ser relegados y sustituidos por un tinico modelo de ensefianza que no
contemple las cuestiones mds aprovechables de los tradicionales:

Hay que privilegiar la experiencia de la lectura de textos literarios como ob-
jetivo primordial de la asignatura y supeditar a dicha experiencia los aspectos
informativos o técnicos [...] Lo anterior no implica, de ninguna manera, que di-
chos aspectos no sean tomados en cuenta, pues sin duda son herramientas nece-
sarias para acceder al sentido, pero este saber no deberfa ocupar un primer
plano (ibid.: 14).

Muy al contrario, los métodos de ensefianza tradicionales —historicista, es-
tructuralista...— han de ser observados como propuestas didécticas complemen-
tarias. No son pocos los que abogan por esta solucién comprensiva y ecléctica
(Mendoza, 2006; De Teresa Ochoa, 2010; Duefias Lorente, 2013; Sanjudn, 2011;
Altamirano, 2013). En este sentido, hay quien suscribe que los alumnos han de
tener un conocimiento minimo “de las normas, convicciones genéricas (...) y del
contexto histérico, social y cultural ligado a las producciones literarias” como
condicién indispensable para acceder, posteriormente, al “horizonte potencial de
experiencia, sensibilidad y reflexién literarias” (De Teresa Ochoa, 2013: 13); hay
quien postula que “no es aceptable esta idea como punto de arranque de los
planteamientos diddcticos, porque se sittia en la faceta mds superficial del texto
literario” (Mendoza, 2004: 125); hay quien considera que la ensefianza de la lite-
ratura debe partir de la formacién de la sensibilidad artistica en el alumnado
(Duefias Lorente, 2013; Altamirano, 2013); y hay quien, como Landero (1994: 28),
defiende que “la literatura no se ensefia, sino que se contagia, porque la literatura
es una revelacion estética personal, intransferible e incomunicable”.

7En opinién de Mendoza (2004: 17): “Las aportaciones del formalismo y del estructura-
lismo asi como la misma base historicista refuerzan la comprensién del hecho literario, aun-
que no pueden ser el tinico eje en torno al que se organice la formacién del lector literario”.
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Desde esta perspectiva, el orden que debe marcar las secuencias de la educa-
cion literaria atiende, en primer lugar, a la formacién de la sensibilidad artistica
y, en segundo, a la ensefianza de la literatura; de lo contrario, alterar ese orden
supondria “pervertir la esencia de la literatura” y, con ello, “privar a los alumnos
de la educacion literaria, una educacién que fundamentalmente contiene un efec-
to humanizador” (Altamirano, 2013: 242). Ciertamente, convenimos con estas
apreciaciones, pues el proceso educativo de la did4ctica de la literatura ha de
presentar una primera fase en la que prime lo subjetivo y emocional para poder
incorporar progresivamente las cuestiones formales y convencionales. De esta
manera, se trata de

fomentar respuestas lectoras conectadas con la propia vida, con los intereses
y preocupaciones de los alumnos de modo que sus percepciones de los textos se
enriquezcan progresivamente con la adquisicién de conocimientos sobre contex-
tos sociales e histéricos, conocimientos sobre géneros y recursos literarios...
(Duefias Lorente, 2013: 149).

La ensefianza y el aprendizaje de la literatura analizados desde esta perspec-
tiva estdn relacionados con una aproximacién de cardcter ético y emocional y no
tanto con un saber disciplinar cercano a la erudicién (Mata, 2008). Incorporar
referencias afectivas y morales no ha de suponer nunca el menoscabo de la litera-
tura en el dmbito educativo sino “el desarrollo del conocimiento cientifico a par-
tir de experiencias e intereses personales” (Mata, 2008: 132).

La literatura concebida de este modo presenta numerosas posibilidades for-
mativas de cardcter inter e intrapersonal que deben ser incorporadas en las pro-
puestas didacticas que conforman la educacion literaria: “(...) se trata, en defini-
tiva, de acomodar las propuestas didacticas a lo que la literatura es en sentido
estricto: textos que merecen ser leidos, interpretados, valorados y disfrutados”
(Sénchez Corral, 2003a y 2003b apud Duefias Lorente, 2013: 149).

Un lugar para los valores literarios: las tertulias literarias...

“La literatura no venia de la autoridad del profesor o
del curriculo, sino de sentimientos humanos muy intensos.
No era para ser individualmente estudiada sino
colectivamente compartida”®.

Hemos comprobado que las posibilidades formativas que comprende la lite-
ratura pueden presentar un cardcter ideoldgico, estético, afectivo y moral (Due-
nas Lorente, 2013). La perspectiva afectivo-moral nos permite comprender la re-
lacién que mantienen la literatura y los valores que forman parte de su idiosin-
crasia®. No obstante, no podemos contemplar la literatura como mero vehiculo

8 Flecha (1997: 50).

9 Al respecto, sefiala acertadamente Etxaniz (2011: 73): “El principal objetivo de las obras
literarias es entretener, hacer disfrutar al lector, que goce con el argumento, el estilo, lo poético
del autor: pero, al mismo tiempo, es innegable la relacién existente entre literatura y valores”.
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de valores, sino como una realidad “que siempre propone ciertos valores, cierta
forma de concebir y evaluar lo humano” (Servén, 2008: 10).

La educacién literaria puede y debe cumplir un papel fundamental en la
construccién del sujeto y en el desarrollo de un pensamiento critico. En este con-
texto, los textos literarios se presentan como un excelente elemento de formacién
(Etxaniz, 2011). En ellos, observamos diferentes sentimientos y hébitos que con-
vierten a la lectura en un instrumento privilegiado para la educacién en valores
(Sdnchez Garcia y Yubero, 2010: 199).

Por tanto, creemos conveniente plantear propuestas didacticas que muestren
la pertinencia de los valores morales y afectivos en la educacién literaria. Las
obras y los textos literarios poseen numerosas “ensefianzas para la vida que son
perfectamente utilizables en las aulas con los alumnos” (Ferndndez Soto, 201: 92).
En esta labor, los docentes tienen que buscar aquellas obras que transmitan los
valores que quieran defender (Etxaniz, 2011), potenciar una lectura critica y asu-
mir un papel de mediador que guie la lectura y lleve a cabo diferentes estrategias
dirigidas a analizar y reconocer los valores contenidos en los textos.

La lectura es una experiencia axiolégica por la que podemos interpretar los
valores presentes en un texto y llevar a cabo un proceso de reflexion sobre las
conductas y pensamientos morales y afectivos que en él se contemplen. No debe-
mos olvidar que “toda lectura debe hacerse desde y hacia la vida, pues la literatura
no fue inventada para justificar ejercicios escolares sino para hablar de los seres
humanos y recrear el mundo” (Mata, 2008: 133).

Como venimos sefialando, el profesor de Literatura tiene que orientar esa
experiencia axiolégica adaptando y proponiendo metodologias que sustenten
esta concepcién del hecho literario. En este sentido, la TL se contempla como una
nueva forma de entender la lectura contextualizada y compartida, que promueve
la reflexién critica y favorece la adquisicién de la competencia lectora (Lleras y
Soler, 2003).

El proyecto De tertulia con Machado contempla la realizacién de una TL, acti-
vidad que “se basa en el hdbito lector pero de forma compartida y no indivi-
dual”, promoviendo un espacio en el que “empezamos a ser lo que hemos leido y
lo que hemos aprendido leyendo” (Colmenero, 2012: 35). Asi, la TL se presenta
como una actividad pedagégica que favorece la habilidad social de los partici-
pantes, creando un vinculo entre lo literario y un grupo social (Colmenero, 2012).

El tema elegido, las herramientas utilizadas por el moderador para tratarlo y
la actitud de los componentes durante la puesta en préctica (su grado de implica-
cién, participacion e interaccion con el resto de tertulianos) son factores esencia-
les en la efectividad de la TL (Colmenero, 2012). En el contexto educativo, el
desarrollo de esta actividad comporta excelentes resultados a nivel pedagégico y
social en el alumnado: “La tertulia es un ejercicio de escucha igualitaria que aco-
ge la inteligencia cultural de cada persona, permitiendo la expresién de todos y
garantizando el respeto a los distintos puntos de vista que traen los saberes cul-
turales y académicos de cada participante” (CdA, 2010: 4).

La escucha igualitaria es uno de los postulados que también recogen las ter-
tulias literarias dialégicas (TLD), consideradas un motor de innovacién en el 4m-
bito educativo. La TLD es “una propuesta idénea para la Educacién en Valores,
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ya que la literatura estd llena de ellos, y la lectura dialégica nos permite trabajar-
los, sobre todo desde un ambiente de didlogo igualitario” (Loza, 2004: 68).

Los criterios fundamentales que caracterizan la TLD frente a otro tipo de ter-
tulias son, principalmente, la seleccién de obras de la literatura universal y la
incorporacién de los principios del aprendizaje dial6gico. Las obras cldsicas de la
literatura universal son consideradas referentes culturales y ademds presentan
“ciertas constantes del ser humano en el que todos y todas, sin excepcién, pode-
mos reflexionar”, lo que favorece la lectura dialégica y el acercamiento a los valo-
res afectivo y morales presentes en el texto literario (Lleras y Soler, 2003: 24). As{
pues, partiendo de las caracteristicas que definen la TL, adoptamos el criterio de
seleccién de obras y el principio de didlogo igualitario de la TLD para la elabora-
cién y puesta en marcha del proyecto De tertulia con Machado.

En el &mbito educativo, la TL suele ser organizada por el docente de Lengua
Castellana y Literatura, quien oficia de moderador. Una vez consensuada la obra
o fragmento literario que se va a leer, el dia de la tertulia cada participante co-
menta y transmite los pensamientos y emociones que le ha suscitado la lectura de
un pdrrafo, un capitulo o unos versos seleccionados de la obra en cuestién.

Los buenos resultados de la TL son evidentes, motivo por el que cada vez
mds se incluyen en las orientaciones metodoldgicas previstas para la educacién
literaria en la etapa de secundaria y bachillerato. Y es que, de acuerdo con Col-
menero (2012: 38): “Las tertulias literarias no tiene fecha de caducidad. Se puede
asistir a ellas a lo largo de toda la vida. Son los asistentes y su entusiasmo quie-
nes mantienen su efecto vivo y duradero”.

... Y un lugar para Antonio Machado en la educacion literaria

“Las virtudes de generosidad, de desinterés, de amor a
la verdad y solidaridad constituyen indudablemente la
garantia de la influencia del autor (...) Antonio Machado
es, ante todo, esto: un modelo de humanidad” 0.

Antonio Machado es un autor que ademds de ocupar un lugar canénico, se
presta como pocos al ejercicio de las tertulias, entre otras razones por la facilidad
de seleccién y lectura de su obra y por el cardcter conversado de sus versos (Men-
del, 2015)1%. Antonio Machado es, en tanto que cldsico, un valor literario atempo-
ral. Verdad demostrada si revisamos el tratamiento didédctico que ha recibido el
autor las ultimas décadas. Bien es cierto que aquel ha sido troquelado por las
tradicionales hormas de ensefianza de la literatura; esto es, presenta un caracter
lineal y rutinario en tanto y en cuanto son escasas las variantes que han influido
en las prdcticas docentes que se han propuesto para su aprendizaje.

10 Ses¢ y Guillén (1980: 876).

11 Egp palabras de Nufiez Encabo (1994: 450): “Machado no necesita tépicos ni juegos flo-
rales para mantener vivo su valor cultural y humano. Poeta de mil vertientes, las ramas del
arbol machadiano son multiples y de valor universal, y, por encima de los matices diferencia-
dores de su obra, hoy es ya un cldsico de nuestra literatura”.
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Desde los afios ochenta, ediciones diddcticas como la de Vicente Tusén, An-
tonio Machado. Poesias escogidas (1986) —demasiado preocupada por el contexto
histérico y literario en el que se enmarca la trayectoria machadiana o por la suce-
sién de fechas, obras y movimientos—, la de Angel Crespo, Antonio Machado.
Antologia poética (1986) —proclive a aspectos temadticos, formales y retéricos—, la
de L. C. Ferndndez, Guia de lectura: La poesia de Antonio Machado (1997) —tal vez
mds innovadora porque pretendia ser herramienta que ayudara “a construir (la)
propia y particular visién de la poesia de Machado” (Ferndndez Lobo, 1997: 7) —
o manuales de diversas editoriales suelen repetir una misma y anodina secuen-
cia: aspectos biogréficos més significativos del autor, personalidad y virtudes de
hombre bueno, temdtica y simbologia en grageas, evolucién estilistica, insistencia
solo en el ciclo de Soledades. Galerias. Otros poemas, Campos de Castilla y Nuevas
Canciones, ejercicios de identificacién de recursos estilisticos... Solo accidental-
mente se propone que el alumno valore, a partir de sus conocimientos, la capaci-
dad expresiva del poema y exponga su opinién personal al respecto. Por desgra-
cia, el ser Machado materia evaluable en la prueba de acceso a la Universidad ha
terminado por uniformar el escaso acercamiento vivo y didédctico a su poesia,
arrebujado al socaire de la memorizacién del contexto literario del comentario de
texto en tanto que préctica didactica por excelencia.

En suma, la legislacién y la rutina sojuzgan el estudio de Antonio Machado
—como la de otros cldsicos— cuando, como creemos firmemente, es dable crear
un lugar mds vivo para la lectura de su poesia. La diddctica de los versos de An-
tonio Machado debe abarcar otras propuestas —siempre complementarias, no
hegemonicas—. Y es que, como sefialdbamos mds arriba, el perfil de la vida y
obra de Machado se presta a ello. De acuerdo con Bernard Sesé, consideramos
que “existe una correlacion ineludible entre las diversas facetas de Machado. Su
obra poética, periodistica, filoséfica o dramédtica no puede desligarse del valor
ético y simbdlico de la personalidad humana de este escritor” (Cruz, 1979). Ya
Lopez Aranguren (1949) habia abundado anteriormente en esta impresién: “(...)
la ecuacién poesia-vida en ningtn poeta es mds verdadera que en Machado y
nadie ha autenticado mds que él la poesia, nadie la ha acercado tanto a la verda-
dera existencia” (Ferndndez Lobo, 1997: 11).

Deciamos mds arriba que la poesia de Antonio Machado es proverbialmente
conversada (Mendel, 2015; Cruz, 1979). La conexién entre poesia y vida, entre su
obra poética y su perfil humano se entiende si pensamos que para Machado la
misién del poeta no era otra sino “inventar nuevos poemas de lo eterno humano
y resolver los enigmas del hombre y del mundo” (Mendel, 2015: 30). Antonio
Machado se presenta como poeta de vida, capaz de otorgar a su ejemplaridad
personal una expresiéon poética adecuada mediante un lenguaje que no se aleja
por su ininteligibilidad, sino que emplea las mismas palabras de nuestras con-
versaciones diarias (Mendel, 2015).

Otra de las virtudes de Machado reside en que supo fusionar poesia y perso-
na, y por ello hoy “permanece vivo, tanto literaria como humanamente” (Goyti-
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solo, 1998)12. Esto se debe a que Machado creyé en unos valores cuya vigencia
sigue existiendo (Cruz, 1979). La honestidad y la honradez le permitieron defi-
nirse en el buen sentido de la palabra, bueno, y a ello contribuyeron ademds una
serie de creencias y actitudes relacionadas con la generosidad sobre las que con-
figuré su vida y su obra poética.

Al cabo, como escribi6 el propio Machado:

La poesia es el didlogo del hombre, de un hombre, con su tiempo. Eso es lo que
el poeta pretende eternizar, sacdndolo fuera del tiempo, labor dificil y que re-
quiere mucho tiempo, casi todo el tiempo del que el poeta dispone. El poeta es
un pescador, no de peces, sino de pescados vivos; entenddmonos: de peces que
puedan vivir después de pescados. (Machado, 1988: 1946 —la cursiva es nuestra—).

Asi, qué mejor que utilizar las tertulias literarias con Machado para la educa-
cién literaria del alumnado y la actualizacién de la vigencia del cldsico del siglo XX.

La propuesta De tertulia con Machado en la practica real del aula

“En cuestiones de cultura y de saber, solo se pierde lo
que se guarda, solo se gana lo que se da”13.

El proyecto De tertulia con Machado consisti6é en la realizacién de una TL a
partir de la lectura de determinados poemas del autor Antonio Machado. Como
fase previa ineludible a toda practica educativa, se realizé un estudio empirico
previo que contemplaba el contexto educativo —centro, perfil sociolégico y aca-
démico del alumnado— y la realizacién de unas encuestas a alumnos —con pre-
guntas del tipo ;Te gusta leer poesia?, ;Como te han ensefiado la poesia hasta hoy? o
(Qué recuerdas de lo que te han enseiiado sobre Machado?— y a profesores —con
cuestiones relativas a su percepcién de la ensefianza de la poesia y de la obra de
Machado en particular—. Los resultados desdijeron, solo en parte, algunos de los
prejuicios que los alumnos tienen respecto de la poesia, pero fueron desalentado-
ras las respuestas de los docentes, contagiados de las ya citadas inercia y rutina.

Con todo, pudimos perfilar los objetivos de la propuesta, a saber: 1) Atender
a las posibilidades formativas de la literatura mediante las tertulias literarias; 2)
Promover una actitud de aprecio y disfrute de la experiencia poética; y 3) Ofrecer
una aproximacién al estudio de Antonio Machado a partir de la faceta humana
que caracteriza su figura y que se evidencia en buena parte de su obra.

Teniendo en cuenta tales fines, disefiamos un proyecto que tuviera en cuenta
una metodologia diferente a la que habian experimentado los alumnos durante el
aprendizaje de Antonio Machado y que fuera pertinente para la formacién litera-
ria y personal del alumnado al que se dirige: la tertulia literaria (TL).

Ahora bien, fue necesario tener en cuenta que Machado es uno de los autores
que, ademds de conformar una parte de los contenidos de educacién literaria

12 Entrevista realizada al escritor José Agustin Goytisolo en 1998 y recogida en las Actas
del I Simposio Internacional José Agustin Goytisolo (2005: 134).

13 A. Machado (1937), “Discurso sobre la defensa y la difusién de la cultura”, Valencia.
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para 2.° de bachillerato, se incluye en el temario previsto para la prueba de acceso
a la Universidad en Aragoén, por lo que la tertulia fue considerada desde su dise-
flo como accién complementaria al estudio de Machado determinado para este
nivel educativo.

En cuanto a su cronograma, el proyecto se puso en préctica en el IES Miguel
Servet (Zaragoza) durante las dos tltimas semanas de abril de 2017 con los trein-
ta alumnos que conformaban uno de los grupos de 2.° de bachillerato del centro.
La organizacién de la propuesta como secuencia didactica quedé establecida en
tres periodos o fases que responden a los momentos claves en el disefio de un
proyecto de innovacion: la fase de preparacioén, la fase de realizacién y la fase de
evaluacion.

La fase de preparaciéon contemplé aspectos fundamentales como la selecciéon
de textos de Machado, la elaboracién de un dosier para el alumnado y la presen-
tacién del proyecto a los alumnos a los que se dirigia. Los textos seleccionados
sumaron un total de dieciséis poemas y fragmentos literarios incluidos en Campos
de Castilla (“Consejos”), Nuevas Canciones (1924) y, fundamentalmente, en la co-
leccién Proverbios y Cantares (1917). El predominio de estos tltimos en el conjunto
de los textos seleccionados se debi6 a que “son poemas sentenciosos, diddcticos y
de honda tradiciéon popular” (Ferndndez Medina, 2014: 15), tradicién que tam-
bién cultivé Machado y que generalmente no se tiene en consideracién en el tra-
tamiento diddctico del autor. Los textos pretendian demostrar que “en Machado
operaba una tendencia hacia ‘lo eterno humano’” (Sobejano, 2009: 51), por lo que
debian ilustrar el binomio poesia-vida que quisimos mostrar a los alumnos du-
rante la realizacién de la tertulia. También atendimos, en la antologfa, al grado de
legibilidad para un lector medio adolescente.

Una vez seleccionados, se procedié a analizar cada uno de los poemas y
fragmentos atendiendo a los valores, sentimientos o emociones que se podian
deducir de su lectura. Consideramos oportuno clasificarlos en secciones que se
caracterizasen por el predominio de alguno de estos elementos (valores, senti-
mientos o emociones). Tal clasificacion fue disefiada para que el docente pudiera
organizar y guiar el contenido de la tertulia y no se present6 al alumnado hasta el
término de la misma para que no influyera en su interpretacién personal.

Los textos antologados de Machado se recogieron en un dosier. Este fue en-
tregado a los alumnos en la primera sesién, la dedicada a la presentaciéon del
proyecto, e inclufa, ademds de los textos, dos cuestiones fundamentales para la
correcta realizacién de la tertulia y posterior evaluacién del proyecto: una breve
explicacion sobre las caracteristicas de las tertulias literarias, y unos apuntes so-
bre la concepcién de Machado como poeta de vida —extraidos de la obra Vivir
con Antonio Machado de Elena Mendel (2015) —.

La dindmica de trabajo que caracterizé el proyecto De tertulia con Machado se
explicé a los alumnos en la primera sesién de las cuatro previstas. Para ello, se
expusieron primeramente los objetivos que se pretendian alcanzar con la puesta
en préctica de la propuesta. A continuacién, y aunque se recogiera por escrito en
el dosier, aclaramos ciertas cuestiones sobre la dindmica de las tertulias literarias
y describimos en qué consistia la actividad que ibamos a realizar. Quedaba asi
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claro el proceso de preparaciéon que tenia que llevar a cabo el alumnado antes de
la realizacién de la tertulia:

1) Lee todos los poemas seleccionados de la obra de Antonio Machado que
aparecen a continuacion.

2) Selecciona tres de ellos, los que mds hayan llamado tu atencién.

3) Interpreta las palabras de Antonio Machado y reflexiona: ;Qué nos quiere
comunicar? Anétalo en el margen.

4) Y recuerda... jtodas las opiniones son vdlidas en las tertulias literarias!

Entrando ya en la fase de realizacién, esta se atuvo, en un primer momento, a
la puesta en marcha de la TL. Se llevé a cabo en la biblioteca del IES Miguel Ser-
vet durante dos sesiones seguidas (segunda y tercera sesién del proyecto) de
aproximadamente cincuenta minutos cada una. La eleccién de la biblioteca vino
motivada por la disposicién del mobiliario que la conforma, pues consideramos
conveniente distribuir las sillas de manera circular para fomentar el didlogo y
favorecer el proceso de interpretacién colectiva.

En cuanto al desarrollo propio de la actividad, se dedicaron los primeros mi-
nutos a crear un clima de didlogo propicio: recordatorio del respeto hacia las va-
loraciones de los otros, de la peticién de los turnos de palabra, de la pertinencia
de una escucha activa durante las intervenciones de otros y, sobre todo, insisti-
mos en que todas las opiniones son vdlidas. En esta linea, se advirtié también que
una participacién satisfactoria en la tertulia no depende de los conocimientos
literarios previos, sino que lo que importa es el proceso de interpretacién y refle-
xi6n sobre los poemas. Tras las advertencias, definimos la concepcién de Macha-
do como poeta de vida y lo relacionamos con la participacién de los alumnos en
la tertulia. Asi pues, explicamos que los poemas seleccionados respondian a la
emocién y a las intenciones de comunicar y compartir, y que por esa razén iba-
mos a realizar una TL, para comunicarnos y compartir vivencias, pensamientos,
sentimientos... con Machado. Era fundamental ser por un instante el “td esencial”
poético para dialogar sobre los distintos valores y creencias en cuestién.

El planteamiento establecido para la lectura y reflexién de los poemas selec-
cionados fue similar durante el transcurso de la tertulia: quien habia elegido uno
de los poemas lo lefa en voz alta y justificaba el porqué de su eleccién; seguida-
mente, comentaba al resto de comparfieros la interpretacién personal que le ha-
bian suscitado los versos y, a continuacién, tomaban la palabra los compafieros
que también habian elegido ese poema. Asi sucesivamente hasta finalizar la lec-
tura de los dieciséis poemas y fragmentos del dosier.

Durante las intervenciones de los alumnos y al finalizar el coloquio corres-
pondiente a cada poema, se formularon diversas cuestiones acerca del valor,
pensamiento o emocién que destacase en ese poema y se abrieron unos minutos
de debate. Era la manera de que el docente asumiera el papel de mediador, de
vinculo entre los poemas y los alumnos, para propiciar el didlogo entre ambos
(Lopez et al., 2002). Al finalizar el tiempo de debate se ofrecieron unas breves
nociones tedricas sobre la relacion entre el contenido del poema y la trayectoria
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vital o literaria de Antonio Machado, haciendo alusién, principalmente, a los
rasgos que caracterizan su faceta humanal.

Antes de finalizar la tertulia, a modo de conclusién, se recogieron las inter-
pretaciones colectivas que se habian consolidado a partir de las intervenciones.
También se proyecté una diapositiva (Ilustracién 1) en la que se expusieron cada
uno de los valores, sentimientos o emociones que habiamos estado comentando,
acompafiados de los versos machadianos que los ilustraban. De este modo pu-
dimos establecer una relacién directa entre las consideraciones que habian ido
apuntando los alumnos durante la tertulia y las reflexiones personales de Ma-
chado.

Justicia

El valor honrado de

Ho' 1 vicio
todas armas viste y o &

Todo es cuestién de medida
LOS VALORES,

SENTIMIENTOS Y

es lo que se
envidia mas

Y al cabo, 3 5 Nunca
nada os debo; EMQC IONES EN LA ElL ;ur;gen%lor traces tu
debéisme POESTIA DE MACHADO Y frontera

cuanto he

EN NUESTRO DIaA A

DIA

Tlustracién 1

escrito

Soy, en el
buen sentido
de la
palabra,
bueno

Nunca persegui
la gloria

No todo se lo
ha tragado la
tierra

El hacer las cosas bien
Importa mas que el
hacerlas

La fase de realizacién del proyecto contemplé una segunda intervencién por
parte de los alumnos: la de la exposicién oral de los participantes al resto de
comparieros que no habian asistido a la tertulia. En una sesién posterior a la rea-
lizacién de la actividad (cuarta sesién), los alumnos comentaron cuél habia sido
el propésito de la tertulia, las interpretaciones colectivas que habiamos deducido
al finalizar la misma y sus valoraciones personales sobre la participacién en esta
actividad. Con ello, el resto de comparfieros del grupo-clase pudo aproximarse y
conocer el perfil humano de Antonio Machado y pasar a formar parte del proyecto.

La fase de evaluacion del proyecto nos permitié conocer el grado de consecu-
cién de los objetivos planteados. Los instrumentos de evaluacién de los que nos
servimos fueron la observacién directa en el aula durante las cuatro sesiones, un

14 Gi consideramos oportuno incluir una breve explicacién al finalizar el comentario de
cada poema fue porque, de acuerdo con Mendoza (2004: 15), “el profesor tiene que equilibrar
las aportaciones interpretativas de los alumnos suscitadas por la lectura con los conocimientos
critico-tedricos”.
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cuestionario de evaluacién y una escala de observacién para evaluar la exposi-
cién oral. El cuestionario de evaluacién fue cumplimentado por los alumnos par-
ticipantes durante los dltimos minutos de la tercera sesién. En este cuestionario
planteamos una serie de preguntas mediante las cuales llegamos a conocer las
valoraciones personales respecto a su participacién en la tertulia y los aspectos
mds significativos aprendidos durante el desarrollo de esta actividad. A partir de
las dos tltimas cuestiones quisimos atender a las consideraciones de los alumnos
a propésito de la relacién entre el estudio de la literatura y sus experiencias y
creencias personales. Con ello, pretendimos averiguar también si ellos crefan que
podia influir esta correspondencia en el grado de comprensién de los poemas de
Machado y en la consiguiente aproximacién al autor:

1)  ¢Te haresultado interesante la participacién en esta tertulia? ;Por qué?

2) ;Qué hasido para ti lo mds importante que has aprendido durante la tertulia?

3) ¢Consideras que es ttil para tu formacién relacionar el estudio de la literatu-
ra y las experiencias y creencias personales? ;Cémo crees que influye en el
aprendizaje de autores como Antonio Machado? Justifica tu respuesta.

Estas mismas cuestiones se introdujeron en el disefio de la escala de observa-
cién prevista para la evaluacién de la exposicién oral que realizaron los alumnos
tertulianos al resto de sus compafieros. La escala de observacién fue entregada a
los alumnos participantes al terminar la tercera sesién para que conocieran los
aspectos que se iban a tener en cuenta durante la exposicién: 1) grado de com-
prensién de las nociones tedricas sobre Machado y su obra que habian surgido en
la tertulia; 2) grado de aproximacién que habian experimentado los alumnos res-
pecto de la faceta humana de Machado; y 3) el cambio producido en cuanto a su
relacién con el género poético.

En suma, el cuestionario de evaluacién y la escala de observacién se conci-
bieron como instrumentos para evaluar tanto el proyecto De tertulia con Machado
como la implicacién de los alumnos y, al cabo, para comprobar si habia influido
positivamente la participacién en la tertulia en su proceso de aprendizaje.

Concluyendo: mas alla de los resultados

“La literatura no son simples letras, es algo mds que
eso, te ayuda a comprender y valorar la vida de algin
escritor como Machado que puede que haya vivido o
pensado lo mismo que tid”1°.

Los resultados del proyecto fueron muy satisfactorios. Pero mads alld de las ci-
fras positivas, se constaté que los alumnos experimentaron una propuesta didéc-
tica diferente a las rutinarias, gracias a la cual apreciaron y disfrutaron de la lec-
tura poética en alta voz. La aproximacién de la poesia a las vivencias, opiniones y
reflexiones de cada alumno fue fundamental para la consecucién de aquel propé-
sito: “Lo mds importante que he aprendido ha sido a reflexionar mediante la
poesia. He podido ver cémo mediante esta puedes conocer ciertas cosas y llevar

15 Afirmacién realizada por uno de los alumnos contertulios del IES Miguel Servet.
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la poesia a un terreno en el que te sientes muy cémodo y es muy gratificante”,
sefialé uno de los alumnos contertulios. En efecto, habiamos conseguido reubicar
en su lugar a Machado, ese territorio cémodo y gratificante del que nunca debemos
expulsar a los cldsicos.

Ademéds, los alumnos se sintieron a gusto, disfrutaron de la poesia; he aqui
algunas reflexiones suyas:

La relacién entre el estudio de la literatura y nuestras vivencias es titil para
nuestra formacién académica, pues nos ayuda a recordar y comprender mejor lo
que estudiamos, pero al mismo tiempo lo es para nuestra formacién como per-
sonas.

Analizando los valores o los sentimientos que hay en un poema, la literatura
hace una doble funcién y eso hace que su estudio pueda ser mds interesante.

Me parece muy importante saber entender e interpretar lo que estamos le-
yendo pero sobre todo he aprendido el valor de transmitir con las palabras y
cémo eso te puede ayudar a conocer a los demds y a ti mismo.

Cuando estudiamos literatura y la comprendemos... entonces la aprendemos.

Seguramente, frases como estas son las que le hubiera gustado escuchar a
Juan de Mairena, al cabo profesor de Retdrica y... Gimnasia; y ejercicios como las
tertulias literarias los necesarios para reinventar —complementar— las orienta-
ciones metodoldgicas tradicionales en la ensefianza de la poesia, acercar los cldsi-
cos al alumno y desterrar la rutina en que andan encerrados muchos docentes de
literatura. Hagamos caso a Lorca:

La poesia es algo que anda por las calles. Que se mueve, que pasa a nuestro
lado. Todas las cosas tienen su misterio, y la poesia es el misterio que tienen to-
das las cosas. Se pasa junto a un hombre, se mira a una mujer, se adivina la mar-
cha oblicua de un perro, y en cada uno estd la poesia... Por eso yo no concibo la
poesia como abstraccién, sino como cosa real existente, que ha pasado junto a mf
(...) Lo principal es dar con la llave de la poesia’®.

No otra deberia ser, en efecto, la llave en la ensefianza de la literatura.

Bibliografia

Actas del I Simposio Internacional José Agustin Goytisolo (2005). Palma: Universitat
de les Illes Balears.

ALFEREZ, M. L. (2008). “Educacién literaria y curriculum en Espana desde 1970”.
Glosas Diddcticas, 17: 103-110.

ALTAMIRANO, F. (2013). “El contagio de la literatura: otra mirada de la diddctica
de la literatura”. Dialogia, 7: 227-244.

16 Palabras de Federico Garcia Lorca en una entrevista para el periédico La Voz (Madrid,
7 de abril de 1936).

Dirasat Hispanicas n.° 5 - 2018: 73-92  e-ISSN: 2286-5977



90 Lucia LAMORA ARANDA — Juan Carlos ARA TORRALBA

ARA TORRALBA, J. C. (2007). “Peligros de un Antonio Machado inactual: conside-
raciones en el centenario de su llegada a Soria”. Alcores. Revista de Historia
Contempordnea, 3: 259-284.

BOMBINI G. y C. LOMAS (2016). “La educacién poética”. Diddctica de la Lengua y de
la Literatura, 72: 4-7.

BORDONS, G. (2002). “El reto de leer poesia”. En EI reto de la lectura en el S. XXI.
Granada: Grupo Editorial Universitario, 243-252.

COLMENERO, B. (2012). “Macondo, Cortdzar, Don Quijote... ;y ti qué lees? Tertu-
lias literarias como forma de difusién de la literatura hispana”. Actas del II
Simposio internacional de literatura espafiola e hispanoamericana del Instituto Cer-
vantes de Brasilia [https:/ / cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/ publi-
caciones_centros/PDF /brasilia_2012/06_colmenero.pdf].

COLOMER, T. (1996). “La did4ctica de la literatura: temas y lineas de investigacién
e innovacién”. En Carlos LOMAS (coord.). La educacion lingiiistica y literaria en
la enserianza secundaria. Barcelona: ICE, 123-142.

————(2005). Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México: Fondo de
Cultura Econémica.

Comunidades de Aprendizaje (2010). “Siete actuaciones de éxito: tertulia dial6gi-
ca literaria”. [http://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2016/10/
3_2_Tertulia_dialogica.pdf].

CRESPO, J. A. (1986). Antonio Machado. Antologia Poética. Barcelona: Anaya.

CRUZ, J. (1979). “Entrevista a Bernard Sesé: «La vigencia de Antonio Machado
estd en su ejemplo humano y en su lenguaje»”. EI Pais, 23/2/1979.

DE TERESA, A. (2010). “El valor de la ensefianza de la literatura en el Bachillera-
to”. Textos de Diddctica de la Lengua y de la Literatura, 55: 9-16.

DELMIRO, B. (2010). “Pasado y presente de la educacién literaria en el Bachillera-
to”. Textos de Diddctica de la Lengua y de la Literatura, 55: 39-50.

DOMINGO ARGUELLES, J. (2016). “Reflexiones y orientaciones sobre la educacién
poética”. Textos de Diddctica de la Lengua y de la Literatura, 72: 16-21.

DUENAS, J. D. (2013). “La educacién literaria. Revision tedrica y perspectivas de
futuro”. Diddctica. Lengua y Literatura, 25: 135-156.

ETXANIZ, X. (2011). “La transmisién de valores en la literatura, desde la tradicién
oral hasta la LIJ actual”. Ocnos, 7: 73-83.

FERNANDEZ LOBO, L. C. (1997). Guia de lectura: la poesia de Antonio Machado. Ma-
drid: Akal.

FERNANDEZ MEDINA, N. (2014). “Los proverbios y cantares de Antonio Macha-
do”. Abel Martin. Revista de estudios sobre Antonio Machado [http:/ /www.abel
martin.com/ critica/ medina.pdf].

FERNANDEZ, L. (2011). “Desarrollo de valores a través de la lectura de las grandes
obras de la literatura universal”. Cdlamo, 58: 91-97.

FLECHA, R. (1997). Compartiendo palabras. El aprendizaje de las personas adultas a
través del didlogo. Barcelona: Paidés.

Dirdsat Hispanicas n.° 5 - 2018: 73-92  e-ISSN: 2286-5977



De tertulia con Machado 91

GALLARDO ALVAREZ, 1. (2010). “La poesia en el aula: una propuesta didéctica”.
Actualidades Investigativas en Educacion, 10 (2): 1-28.

GARCIA MONTERO, L. (2001). “La educacién poética”. En J. C. SIERRA (ed.). Los
lunes, poesia: antologia de poesia espafiola contempordnea para jévenes. Madrid:
Poesia Hiperion, 11-15.

GOMEZ TORE, J. L. (2011). “Perder el miedo a la poesia. ;Hay que aprender o des-
aprender a leer poesia en el aula?”. Tarbiya. Revista de Investigacion e Innova-
cion Educativa del Instituto Universitario de Ciencias de la Educacion, 41: 165-177.

GONZALEZ, M. y CARO, M. T. (2009). Diddctica de la literatura-educacion literaria
[http:/ /hdl.handle.net/10201/7791].

JOVER, G. (2003). “La educacién literaria en la educacién secundaria obligatoria”.
Textos de Diddctica de la Lengua y de la Literatura, 34: 81-102.

LANDERO, L. (1994). “Experiencia pedagdgica de un escritor”. Cuadernos de Litera-
tura Infantil y Juvenil, 63: 26-34.

LLERAS, J. y SOLER, M. (2003). “Las Tertulias Literarias Dial6gicas. Compartiendo

Lectura y Cultura”. Decisio: saberes para la accion en educacion de adultos, 6: 24-
29.

LoMAs, C (1996). “Ensefiar Lengua y Literatura para aprender a comunicar(se)”.
En Carlos LOMAS (coord.). La educacion lingiiistica y literaria en la ensefianza se-
cundaria. Barcelona: Horsori, 13-24.

————(1999). Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras: Teoria y prdctica de la edu-
cacién lingiifstica. Barcelona: Paidés.

——— (2002). “La educacién literaria en la ensefianza obligatoria”. Kikiriki.
Cooperacién educativa, 64: 43-50.

LOPEZ, A., ENCABO, E. y E. MORENO (2002). “Esencias de un «pequefio principe»:
didéctica de la literatura y valores”. Diddctica (Lengua y Literatura), 14: 161-174.

LozA, M. (2004). “Tertulias literarias”. Cuadernos de pedagogia, 341: 66-72.
MACHADO, A. (1988). Poesias completas. Madrid: Espasa Calpe.
——— (2003). Proverbios y cantares. Madrid: El Pafs.

MATA, J. (2008). “La edad de Aquiles o la futilidad de la literatura”. En C. LOMAS
(coord.). Textos literarios y contextos escolares. La escuela en la literatura y la lite-
ratura en la escuela. Barcelona: Grad, 119-147.

MENDEL, E. (2015). El mundo mago. Cémo vivir con Antonio Machado. Barcelona:
Ariel.

MENDOZA, A. (2004). La educacién literaria. Bases para la formacion de la competencia
lecto-literaria. Malaga: Ediciones Aljibe.

MORON, E. y C. MARTINEZ (2014). “;Otra piedra en el camino de la educaciéon
literaria?”. Revista de investigacion en educacion, 12 (1): 40-53.

NUNEZ, G. (2007). “La educacion literaria en la Espafia contemporanea”. Textos de
Diddctica de la Lengua y de la Literatura, 44: 101-109.

Dirasat Hispanicas n.° 5 - 2018: 73-92  e-ISSN: 2286-5977



92 Lucia LAMORA ARANDA — Juan Carlos ARA TORRALBA

NUNEZ, M. (1994). “Epilogo”. En P. ALBERT (ed.). Antonio Machado hoy: coloquio
internacional. Madrid: Casa de Veldzquez, 450-451.

SANCHEZ, S. y S. YUBERO (2010). “La lectura como elemento integrador de valores
para la adaptacion social”. En Elisa LARRANAGA RUBIO (coord.). Miradas a lo
social. Procesos y problemas sobre los que actiia el Trabajo Social. Cuenca: UCLM,
197-206.

SERVEN, C. (2008). “Canon literario, educacién y escritura femenina”. Ocnos, 4: 7-20.

SESE, B. y J. GUILLEN (1980). Antonio Machado (1875-1939). El hombre, el poeta, el
pensador. Madrid: Gredos.

TUSON, V. (1986). Antonio Machado. Poesias escogidas. Madrid: Castalia.

YUBERO, S., E. LARRANAGA, y P. CERRILLO (2004). Valores y lectura: Estudios multi-
disciplinares. Cuenca: Ediciones de la UCLM.

Dirdsat Hispanicas n.° 5 - 2018: 73-92  e-ISSN: 2286-5977



